Przemystaw Grzybowski

Swieckosé szkoty
we francuskim systemie oswiatowym
— wokdt dylematow
edukacji miedzykulturowej

Nie mozina szanowaé Innego, jesli nie wie sig,
kim jest i jakie wartosci wyznaje!.
Martine Abdallah-Pretceille

Zamachy terrorystyczne na cele w Stanach Zjednoczonych znalazly re-
perkusje mig¢dzy innymi w zaostrzeniu stosunkow pomiedzy zwolennikami
(wyznawcami) wielkich religii. Jednym z tematow podejmowanych w dyskursie
o edukacji w wielokulturowych spoleczenstwach jawi si¢ przeto problem po-
godzenia w procesie dydaktyczno-wychowawczym realizowanym w szkolach
zagadnien zwigzanych z wychowaniem obywatelskim i kwestii dotyczacych
$wiatopogladu ucznia jako jednostki, uznawanych przez niego wartosci oraz
wynikajacego z nich sposobu postrzegania $wiata i postgpowania wobec wspol-
mieszkanicOw wlasnego kraju — zwlaszcza jesli $wiatopoglad i wartosci niekto-
rych z nich oparte sa na zasadach odmiennych niz uznawane przez wigkszosé.
Z jednej strony glowy panstw wypowiadaja wojne islamskim terrorystom pod-
kreslajac, ze nie jest ona skierowana przeciwko wszystkim muzulmanom, z dru-
giej jednak sytuacja polityczna na $wiecie, ugruntowane negatywne stereotypy
oraz wzajemna nieznajomo$¢ i nieufnos$é¢ rzecznikow wartoéci opartych na roz-

'M.Abdallah-Pretceille L Porcher: Ethique de la diversité et éduca-
tion. Paris 1998, Presses Universitaires de France, s. 118.
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nych fundamentach religijnych prowadza do generalizacji przedmiotu postaw,
ugruntowujacej wzajemng niechg¢é, a niekiedy wiodacej do ostrych przejawow
agresji — takze w $rodowisku szkolnym?Z.

Nauczyciel — jako urzednik panstwowy zatrudniony w szkole publicznej
lub pracownik prywatnej instytucji, ktorej statut opiera si¢ o konkretny $wiato-
poglad — staje wobec dylematu: otwarcie opowiedzie¢ si¢ po ktorejs ze stron
publicznego sporu (z woli wlasnej, lub pracodawcy) — czy kierowa¢ si¢ ogolny-
mi zasadami dotyczacymi obywateli kraju, w ktorym Zyje on i jego uczniowie,
bez wzgledu na ich wyznanie, kolor skory, pochodzenie oraz inne czynniki sta-
nowiace przyczyng podzialow i dyskryminacji. Pojawia si¢ tez pytanie o charak-
ter wspolczesnej szkoly i zachodzacych w niej proceséw: czy maja opieraé sig
o zasadg $wieckosci (rozumiang tu jako fundamentalna niezaleinos¢ od jakie-
gokolwiek wyznania lub ideologii) — czy raczej powinny uwzglednia¢ opinie
(interesy) wigkszosci spolecznej $rodowiska szkoly, nawet jesli godzitoby to
w godno$é i prawa przedstawicieli mniejszosci? Pojgcie $wieckosci w odniesie-
niu do szkét w wielokulturowych $rodowiskach wymaga dzi§ redefinicji poprze-
dzonej spoleczng dyskusja nad charakterem wspoélczesnej szkoty. Deklarowana
niezalezno$¢ i tolerancja staja sie bowiem niewystarczajace.

Jednym z krajow, w ktorych nad problemem $wieckosci szkol dyskutuje si¢
od lat (zwlaszcza pod wplywem napie¢ pomiedzy zwolennikami tej reguly Zy-
cia szkoly a rzecznikami praw mniejszoéci), jest Francja — kraj wieloetniczny
i wielokulturowy, co znajduje odzwierciedlenie takze w sktadach klas szkol-
nych. Sposrod 60,2 min obywateli Francji® — 56,85 mln to rodowici Francuzi;
2,38 min to osoby, ktore uzyskaly obywatelstwo francuskie; a 3,35 mln to cu-
dzoziemcy!. W pierwszym artykule francuskiej konstytucji deklaruje sig, Ze
Francja to republika laicka, w ktorej wszyscy obywatele sa rowni wobec prawa,
bez wzgledu na swe pochodzenie, rasg, czy religi¢’. Z rzadowych opracowan
statystycznych wynika, ze liczba uczniéw obcej narodowosci we francuskich
szkolach publicznych i prywatnych na terytorium France-métropolitaine syste-
matycznie spada. W roku szkolnym 1990/1991 bylo ich 1056 154, za$ w roku
szkolnym 1999/2000 647 8186. Jednoczesnie jednak nalezy uwzgledni¢ fakt
przyrostu liczby uczniow wywodzacych si¢ z malzenstw wielonarodowoscio-
wych, postrzeganych — na przyklad w statystykach samorzadowych — jako na-
lezacych do mniejszoéci narodowych. Badajaca losy ucznidw hiszpanskiego
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pochodzenia we francuskich szkotach Ana Vasquez ustalita, ze w latach osiem-
dziesigtych XX wieku 20-25% uczniéw wywodzilo sie z mniejszosci. Z podob-
nego badania przeprowadzonego dziesig¢ lat pozniej wynika, ze w niektorych
klasach ich liczba osiagala nawet 40%7.

Idea $wieckosci szkoly ma we Francji diugg tradycje. Jej korzenici:, siggaja
zatargow i wojen na tle religijnym, ktore dotykaly spoleczenstwo francuskie po-
zostawiajac trwaly $lad w jego $wiadomosci oraz wplywajac na ksztaltowanie
si¢ postaw i stereotypow. Pierwszy dramat zwiazany z prze$ladowaniami ludno-
$ci ze wzgledu na ich religic rozegrat sie w XIII wieku na terenach Akwitanii
i Langwedocji, gdzie w trakcie wieloletnich przesladowan zainicjowanych przez
papieza Innocentego III, wspieranego przez krola Filipa Augusta, w krwawej
krucjacie zdziesiatkowano populacje katarow?. Od korica XIV wieku do Rewo-
lucji Francuskiej zabronione bylo we Francji praktykowanie religii mojzeszo-
wej; w 1685 roku wygnano stad protestantow’. Przez wieki kraj ten byt wiec
mocno zwigzany glownie z Kosciolem katolickim. Jeszcze w czasach Trzeciej
Republiki Zydzi i protestanci stanowili nieliczne grupy mniejszosciowe, a ich
praktyki ograniczaly si¢ przede wszystkim do sfery prywatnej. Przed pierwsza
wojng $wiatowa notowano tylko marginalne przypadki nieochrzczonych dzieci,
malzenstw cywilnych czy rozwodow (dopuszczonych na mocy prawa z roku
1882, lecz zakazanych przez Kosciol). Jak twierdzi Dominique Schnapper,
Francuzi funkcjonowali wtedy w podwoéjnym ukladzie odniesienia i w ramach
dwoch skrajnych systemow wartosci: w $rodowisku Francji zurbanizowanej
i uprzemystowionej, zachowujacej wartosci z czasow Rewolucji — oraz we
Francji prowincjonalnej, zacofanej, w ktorej kler katolicki i lokalni notable
sprawowali kontrolg¢ na zyciem uktadanym wedlug tradycyjnych zasad. Sytuacja
ta zaczela si¢ zmienia¢ po drugiej wojnie $wiatowej wraz z naplywem imigran-
tow z krajow Maghrebu!®,

Z danych statystycznych dotyczacych obecnej sytuacji Kosciola katolickiego
we Francji wynika, ze 10% mezczyzn i 16% kobiet to wierzacy—praktykujacy
regularnie, 22% mezczyzn i 26% kobiet praktykuje okazjonalnie. Sposrod wie-
rzacych—praktykujacycfl regularnie 9% ma 14-24 lat, 8% — 25-39 lat, 14% —

7A.Vasque z: L'école francaise et les enfants d'étrangers. L'évolution d'une problémati-
que. W: La recherche interculturelle. Red. J. Retschitzky M.Bossel-La gos,
P. D a s e n. Paris 1989, L'Harmattan, T. 2, s. 287—289. Szerzej na ten temat: A. V a s quez
Le temps social: enfants étrangers d I'école francaise. ,Enfance” 1980, nr 3, s. 179—191; Temps
social — temps culturel. ,Enfance” 1982, nr 5, s. 335-350.
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40—59 lat, 21% — ponad 60 lat. W tym 18% stanowig rolnicy, 20% — emeryci,
16% — osoby nieaktywne zawodowo, 12% — kadra wyzszego szczebla, 10% —
artysci i handlowcy, 8% — osoby zaliczajace si¢ do innych kategorii zawodo-
wych, za$ 7% to robotnicy'!. Od poczatku lat osiemdziesigtych XX stulecia we
Francji notuje si¢ dynamizacje przejawow religijnosci, przybierajacych formy
masowych imprez (spotkan wiernych, ceremonii religijnych) w kompleksach
sportowych, salach kongresowych czy innych miejscach publicznych, jak i w de-
monstracyjnym wykorzystywaniu przez wiernych symboli religijnych jako czesci
ubioru, bizuterii itp. Masowe religie przezywaja wigc swoisty renesans. Dotyczy
to zaréwno wyznawcow judaizmu, roznych nurtow chrzescijanstwa, islamu,
buddyzmu, grup okreslanych jako sekty, cztonkow zgromadzen ezoterycznych
i stowarzyszen wolnomyslicielskich. Owe przejawy religijnosci ograniczaja si¢
jednak najczesciej do form zewngtrznych, za$ codzienna aktywnos$¢ spoteczna
wyznawcow poszczegolnych religii niejednokrotnie nie ma nic wspolnego, a na-
wet pozostaje w sprzecznosci z ideologia, koncepcjami duchowymi i nawotywa-
niami przywodcow religijnych. Wiernych charakteryzuje indywidualizm swoisty
dla stechnicyzowanych, skonsumeryzowanych, demokratycznych spoleczenstw!2.
Zewnetrzne demonstrowanie swej religijnoci ma jednak okreslony cel. Nikola
Tietze, opisujac sytuacje miodych muzutmanow zamieszkujacych przedmiescia
francuskich miast, zwraca uwage na fakt, ze demonstrowanie religijnosci po-
zwala im niekiedy uzyska¢ lepsza pozycj¢ w $rodowisku. Nie chodzi tu by-
najmniej o zachowania majace szczegdlng wartosc dla wspolnoty religijnej.
Rownie dobrze bowiem wyzszy status uzyskuje sie dzigki umiejetnosci czytania,
taniczenia czy stuchaniu muzyki hip-hop'3.

Jak twierdzi Frangois Dubet, problem $wieckosci szkoly we Francji ,[...]
pojawit sie w spoleczeristwie jeszcze ywspdlnotowyme, patriotycznym i petnym niero-
wnosci. Dzisiaj spoleczeristwo francuskie jest wyraZnie mniej religijne — nawet
w przypadku muzutmandw, poczucie wspolnotowosci klas spolecznych ostablo, mie-
dzynarodowa kultura masowa miesza si¢ z kulturqg narodowq, zas problem Swiec-
kosci zdaje sie odradzac’'*. Wedlug Martine Abdallah-Pretceille obecnie we
Francji ma si¢ do czynienia wrgcz z religijnym analfabetyzmem na masowa
skale. Sygnalizujacy ten problem nauczyciele historii czy literatury stykaja si¢

UWD.Schnapper La France de l'integration...., s. 226 za: Z. D jider, M.Mar
p s a t: La vie religieuse: chiffres et enquetes. Paris 1990, Données sociales LN.S.E.E., s. 377.

12J.L.Schlegel: Le retour du religieux” Quelques interpretations. W: Intégration &
exclusion dans la société francaise contemporaine. Red. G. F e r r e o 1. Lille 1994, Presses
Universitaires de Lille, s. 417 nn; Por. D. Sc h n a p p e r: La France de lintegration....,
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u swych ucznidow z nieznajomos$cia podstawowych pojeé i brakiem wiadomosci
dotyczacych doktryn religijnych, mitow czy dziet opartych np. o watki biblijne!s.
Niezaspokojong potrzebe stanowi wiec prowadzenie zajeé z religii (religioznaw-
stwa) w formie komparatystycznej, by podwyzszy¢ poziom wyksztalcenia ogdlne-
go uczniow. Formy konfesyjne tego rodzaju zaje¢ mogg niepotrzebnie zaognia¢
obecne nastroje zantagonizowanych spolecznosci i wzbogaca¢ wiedze uczniow
W sposob wybiorczy.

Nabrzmialy od lat problem $wieckosci szkoly we francuskim systemie o$-
wiatowym dotyczy opozycji migdzy uniwersalizmem a partykularyzmem, jedno-
§cia narodowa a prawem do rdznicy, idealami republikanskimi a idealami
demokracji's. Idea $wieckoéci szkolnictwa uksztaltowata si¢ na fali przemian re-
wolucyjnych, a szczegélnie zaczgto ja eksponowaé wraz z powstaniem szkoly
republikanskiej'’. Filozofia zarania tej szkoly opierala sie¢ nie tyle na checi
ksztalcenia narodu (ktory to proces trwal juz od dawna)!8, lecz wynikala z ma-
jacego swe korzenie w Os$wieceniu patriotycznego projektu wychowania obywa-
teli szczerze legitymizujacych Republike!?. Swieckos¢ we francuskiej szkole
byta tez nierozerwalnie zwiazana z ideg paidei, potwierdzajaca jednosé socja-
lizacji i wychowania jednostki2, ,[...] stanowita nie tylko forme »negatywnej«
demokragji, lecz byla identyfikowana z majaqcym mocne oparcie projektem eduka-
cyjnym, bedgcym w stanie uczyni¢ ze Swieckiej neutralnosci wyzwanie”?!.

Realizacji tych zamierzen sprzyjal rozdziat Kosciola od paristwa i wynika-
jace z niego przejgcie przez panstwo niektorych funkcji spotecznych, wypetnia-
nych wczesniej przez duchowienstwo?. W ten sposéb czynnosci nauczyciela

SM.Abdallah-Pretceille: Quelle école pour quelle intégration? Paris 1992,
Centre National de Documentation Pedagogique, Hachette Education, s. 62—63.
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uzyskaly cechy swego rodzaju sacrum, co symbolicznie zréwnalo ksztalcenie
publiczne i religi¢. Szkolg panstwowa za$ zaczgto identyfikowa¢ z nowoczes-
nym narodem?. Opozycja wobec takiego stanu rzeczy wiazala si¢ glownie
z protestem przeciwko upowszechnianiu (narzucaniu) jezyka francuskiego wsrod
mniejszosci jezykowych, np. w Langwedocji, Bretanii i in. Wielu Francuzow
zyto bowiem w rozdarciu pomigdzy upowszechniang przez panstwo kultura na-
rodowa, a kultura wiasnego regionu — co wykorzystywali wysoko postawieni
duchowni katoliccy do krytyki idei republikanskiej w ogdle. Mniejszosci Zy-
dowska i protestanckie wykorzystywaly natomiast etos szkoly republikanskie;j,
by w ten sposob chroni¢ si¢ przed dominacja Kosciola katolickiego. Nalezy
jednak podkresli¢, ze idea szkoly republikanskiej wiazala si¢ ze szkola powsze-
chna — zwlaszcza podstawows. Za$ $wieckos¢ tej szkoly, jak twierdzi F. Dubet
,1...] stanowita nie tylko regufe obojetnosci, rozdziatu tego co publiczne, od tego
co prywatne, parstwa od religii. Stanowila takze projekt edukacyjny i koncepcje
szkolng angazujqcq okreslone sily narodu, rozumu i jednostki. Oparta bardziej na
tolerancji, niz na antyreligijnosci, Swieckos¢ ta wigzata sie z bardzo szczegdlnym
systemem szkolnym”™. W odniesieniu bowiem do wyzszych niz podstawowy
szczebli nauczania, mozna bylo méwi¢ o zroinicowaniu ideologii (wlasne
szkoly mieli np. antyrepublikanscy katolicy), co wigzalo si¢ ze zroznico-
waniem klasowym spoleczenstwa i niejednokrotnie bylo przedmiotem krytyki
radykatow?s. Nalezy rowniez podkresli¢, Ze mimo istnienia wyraznych wytycz-
nych rzadowych oraz funkcjonowania we Francji agresywnych ruchow anty-
klerykalnych, ogromna wigkszo$¢ nauczycieli charakteryzowata postawa tolerancji
$wiatopogladowej, wynikajaca z faktu, ze wywodzili si¢ oni niejednokrotnie ze
srodowisk, w ktorych przyjeta przez panstwo ideologia edukacyjna nie byla
znana,

Biorac pod uwage sytuacje ludno$ci naplywajacej na terytorium Francji
z innych krajow mowi si¢, ze ,[...] szkota republikariska byta w stanie doprowa-
dzié do integracji dzieci wywodzacych sie ze Srodowisk imigrantdw europejskich
Trzeciej i Czwartej Republiki. By¢ moze to prawda, pod warunkiem, ze weimie si¢
pod uwage fakt, iz quasi-ogdt tych dzieci uczeszczat wylgcznie do szkoly podstawo-
wej oraz, e w systemie, w kiérym tylko potowa uczniéw uzyskiwata Swiadectwo
podstawowego wyksztatcenia, nie proponowano im kontynuowania nauki, ani nie
chciano, by to robily. Rozsqdniej jest sadzi¢, Ze stopniowa asymilacja migrantow

23 Szerzej na ten temat: B. C h a r 1 o t: De I'éducation..., s. 346-351.

UFE Dub et La laicité dans les mutations de l'école..., s. 111.

25 Szerzej na ten temat: F. D u b e t: Les ,différences” d I'école: entre I'égalité et la perfor-
mance. W: La différence culturelle..., s. 100—117; J.-P. W o r m s: Modele républicaine et prote-
ction des minorités nationales. ,Hommes et migrations” 1996, nr 1197, s. 27-36.

2% Szerzej na ten temat: J. i M. O z o u f: La République des instituteurs. Paris 1992,
EHESS, Gallimard, Seuil.



Swieckos¢ szkoly we francuskim systemie oswiatowym... 37

dokonatla sie¢ za sprawq pracy, zwlaszcza pracy w przemysle, niz tylko pod wply-
wem chodzenia do szkoly”?'.

Powyisza sytuacja ulegla zmianie w latach sze$édziesigtych XX wieku
w zwigzku z umasowieniem ksztalcenia na poziomie $rednim. Wowczas takze
w szkolach ponadpodstawowych stalo sie zauwazalne znaczne zrozZnicowanie
kulturowe uczniow. Wazniejszym czynnikiem w ich doborze do szkot stato sie
bowiem nie — jak dotad — urodzenie i $wiatopoglad, lecz kompetencje?s. Od
tej pory szkota nie stanowila juz czynnika reprodukcji nieréwnosci pomiedzy
uczniami, lecz stala si¢ miejscem, w ktorym nierownosci te zaczely sie ujaw-
nia¢ i pogtebia¢. Co wigcej, uczniowie (i ich rodzice) majac mozliwo$é¢ wyboru
takiej czy innej drogi ksztalcenia, uzyskali wplyw na przebieg tego roznicowa-
nia — glegbszego w miar¢ umasowiania si¢ systemu?®. Kazda placowka miala
swoj niepowtarzalny charakter ze wzgledu na polozenie w okreslonym $rodowi-
sku. Powolywanie si¢ na obywatelska filozofie rownosci bylo juz wiec anachro-
nizmem — co oczywiécie nie pozostalo bez wplywu na przejawy $wieckosci
i stosunek do niej w poszczegolnych szkolach (zwlaszcza prywatnych). Zaczeto
wrecz moOwic o swoistej gettoizacji placowek o$wiatowych, w ktorych jaskrawo
zarysowaly si¢ problemy spoleczne otaczajgcych je $rodowisk, przed czym
szkofa republikanska byla odpowiednio zabezpieczona. Do utrwalenia sie we-
wnetrznego zréznicowania placowek oswiatowych oraz respektowania innosci
i réznych stylow zycia przyczynily sie tez wydarzenia maja 1968 roku. Symbo-
le religijne, ubiér wiazacy si¢ z praktykowaniem takiej czy innej religii zostaly
w koricu uznane za przejawy osobistego wyboru ucznia — podobnie jak dzinsy,
czapki czy odpowiednia bizuteria $wiadczace o przynaleinosci do subkultur.
Problematyka $wieckosci szkoly uzyskala wiec zupelnie nowy wymiar, co zapo-
czatkowalo dyskusje nad tre$cia pojecia i realizacjq jego idei®.

Dawniej idea §wieckosci ($wieckosci zamknietej) opierata sie na konieczno-
$ci potwierdzania swej tozsamo$ci w odniesieniu do wladz religijnych i pan-
stwowych. Obecnie, idea ta odnosi si¢ do uznania roznicy i zachowania
dystansu. Mozna mowi¢ o $wieckosci otwartej, przyznajacej racje bytu zrdini-
cowaniu. Problemem jest, Ze wspolcze$nie francuska dyskusja na temat $wiec-
koéci nie koncentruje sie tylko wokét chrzescijanstwa i jego nurtow, lecz
dotyczy zwlaszcza religii takich jak islam czy buddyzm, ktorych wyznawcy nie
doswiadczyli jeszcze problemow sekularyzacji’!. Podczas konferencji Ligi Nau-

27 Szerzej na ten temat: G. N o i r i e I: Le Creuser francais. Histoire de l'immigration XI-
X®—XX® siecle. Paris 1988, Seuil.

28 Szerzej na ten temat: A. P r o s t: L'enseignement s'est-il démocratisé? Paris 1986, PUF.

29 Szerzej na ten temat: B. C h a r 1 o t: De l'éducation..., s. 351-366.

30 Szerzej na ten temat: H Hannou y Les ghettos de I'école. Pour une éducation inter-
culturelle. Paris 1987, ESF. )

WM. AbdallahPretceille L.Porcher Ethique.., s. 118—120. — Szerzej
na ten temat: A. M a h e r z it La femme musulmane d travers l'imaginaireoccidental. W: La
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czania w 1990 roku w Wielkim Euku La Défense, proklamowano wigc ideg
$wieckosci pluralistycznej, odnoszacej si¢ do integracji Innych, dzigki zaakcep-
towaniu ich przez $rodowisko, a nie na podstawie ich rodowodu’2. Wkrétce
jednak szkolami francuskimi wstrzasngla glosna ,sprawa chust”, rozniecajaca
dyskusje o $wieckosci szkoly od nowa.

Chusta muzuitmanska stanowi we francuskim spoleczeristwie symbol stereo-
typu Fatmy — muzutmanskiej kobiety, jednoczesnie fascynujacej i przerazajacej,
zwykle traktowanej przedmiotowo i dobrej do wszystkiego: najczgsciej nie-
domytej kucharki lub sprzataczki, czy — z drugiej strony — obiektu pozadania
seksualnego w rodzaju ksigzniczki z ,Opowiesci z tysiaca i jednej nocy”*. Kry-
zys zwiazany z ta charakterystyczna czgécia garderoby rozpoczat si¢ w 1994
roku, kiedy to grupy miodych uczennic muzulmarnskich odmowily zdejmowania
chust w szkolach publicznych. Wskutek powstalego zamieszania minister edu-
kacji w ogole zabronit noszenia chust na terenie szkol. W wydanym przez mi-
nisterstwo okolniku wspomniano jednoczeénie, Zze na terenie szkoly powinny
usta¢ wszelkie formy dyskryminacji ze wzgledu na ple¢, kulture czy religig.
Autorzy tekstu napigtnowali wszelkie formy prozelityzmu religijnego w lonie
szkoly, ktorych laicka republika nie bedzie tolerowa¢. Okazato si¢ jednak, ze
protesty uczennic wcale nie mialy podloza $wiatopogladowego, a dochodzito
do nich niekiedy nawet wbrew woli rodzicow. Ich przyczyng stanowit rozleglej-
szy problem zwiazany z potrzeba uznania przez szkol¢ tozsamosci miodych
ludzi, wywolany nieudana integracjq Francuzow urodzonych w rodzinach imi-
grantow z krajow Maghrebu. Procesy integracyjne nie przebiegly u nich tak
skutecznie i ,bezbolesnie”, jak wczesniej w odniesieniu do Wilochow, Polakow,
czy Zydow. Paradoksalng konsekwencja okolnika stalo si¢ w wielu przypad-
kach wydalenie ze szkoly publicznej uczniow w imi¢ integracji zachodzacej
w republikanskiej placowce o$wiatowej’®. W opiniach przeciwnikow zewnetrz-
nych przejawow religijnoci w szkole, chusta muzulmanska urosla tymczasem
do rangi symbolu prymitywizmu i ,barbarzynstwa” — nie po raz pierwszy zre-
szta.

W ukazujacym si¢ w Lyonie ,Journal des Débats” z 8 grudnia 1932 roku,
zamieszczono nastgpujace zdanie: ,Barbarzyricy zagrazajacy spoleczeristwu nie
pochodzq juz z Kaukazu, ani ze stepow Tatarstanu; urodzili si¢ na przedmiesciach
naszych miasteczek przemystowych™S. 1 cho¢ opinia ta odbita si¢ glosnym

recherche interculturelle..., T. 1, s. 223-229; A. Mo atas s ime: Islam et interculturalité.
W: La recherche interculturelle..., T. 1, s. 339-343; M. N a s r a o u i: Le musulman et les mo-
dalités d'adaptation au de actuel. W: La recherche interculturelle..., T. 1, s. 177—188.

NPatrzz M. AbdallahPretceille: Quelle école... s. 62.

BA Maherzi Lafemme.., s. 223 nn.

3 A Semprin i Le multiculturalisme..., s. 111—113. Szerzej na temat: J. Rom a n:
Pour un multiculturalisme tempéré. ,Hommes et migrations” 1996, nr 1197, s. 18-22.

35 Za: B. C h ar 1ot De l'éducation..., s. 345.
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echem w sferach politycznych i przez wiele lat byla tematem ostrych publicy-
stycznych dywagacji, to dzi§ istotnie moéwi si¢ we Francji o swego rodzaju
~powrocie barbarzyncoéw” — zamieszkujacych przedmies$cia wielkomiejskie,
a wywodzacych sie glownie z krajow basenu Morza Srodziemnego. ,Barbarzyn-
cy” ci sq Zle zintegrowani, lecz domagaja sie pracy, pieniedzy, dobrobytu wias-
ciwego nowoczesnemu spoleczenstwu, od czasu do czasu okazujac swojg ztosc
w ramach potegpianych powszechnie aktow przemocy. Oczekuje sie wiec, ze
szkola bedzie pomaga¢ w integracji spolecznej i kulturowej tych osob — cho¢
o funkcji tej nie mowiono w takim konteks$cie juz dawno’®. Mustapha Na-
sraoui, prezentujac przypadek licealistki tunezyjskiego pochodzenia, zwraca
uwage na fakt, Ze czuje si¢ ona rozdarta migdzy dwoma $wiatami. Swiat nau-
kowy, oparty na doswiadczeniu oferuje jej obraz rzeczywistosci rygorystyczny,
logiczny i doskonaly, potwierdzony przy pomocy instrumentow stanowigcych
najwyzszej klasy osiagnigcia wspolczesnej techniki. Przeciwstawia mu sie $wiat
wiary, w ktorym uprzywilejowane miejsce zajmuja uczucia i wierzenia — $wiat,
dzigki ktoremu doszto do pierwszego intuicyjnego poznania rzeczywistosci,
a jego skutek stal si¢ integralna czescia osobowosci mlodego czlowieka?’. Kto-
ry z tych $wiatow jest blizszy rzeczywistosci? Komu wierzy¢: nauczycielowi czy
duchownemu? Podrgcznikom czy $wigtym pismom? Rozwiazanie tych proble-
mow przez ucznidow wiaze si¢ nie tylko z uzyskaniem odpowiedzi na podstawo-
we pytania, ale takZze z dookresleniem osobistej tozsamosci i odniesieniem jej
do lansowanej przez szkolg toZzsamos$ci obywatelskiej, narodowej. W przypadku
dokonania wyboru ktorejkolwiek z mozliwych opcji, pojawia sie jeszcze kwestia
Obcych — tych z drugiego obozu (lub obozow), ich akceptacji, odrzucenia, czy
WwI¢cz napi¢tnowania.

Nauczyciele szkot publicznych stykajacy sie z zewnetrznymi przejawami
religijno$ci uczniéw, nie potrafia poradzi¢ sobie z tym problemem, nie ro-
zumiejac $rodowisk, z ktorych wywodzg si¢ ich podopieczni. Problem ,walki”
z chustami muzulmanskimi polega wigc nie tylko na sprzeciwie wobec takiego
czy innego elementu garderoby, rozumianym jako atak na religi¢, lecz ma wy-
miar znacznie szerszy, dotyczacy istoty lokalnych stosunkéw miedzykulturowych.
Dazenie do zachowania $wiecko$ci szkoly jest w tej sytuacji zagadnieniem
wymagajacym wspoOlpracy stron dyskusji o poszanowaniu warto$ci uniwersal-
nych i partykularnych, interesOw panstwa i poszczegéinych spolecznosci oby-
watelskich. Jak bowiem stwierdza A. Vasquez, szkola francuska jest dla dzieci
cudzoziemcédw (imigrantéw) miejscem, w ktorym stykaja si¢ one z modelami
zachowan i normami akceptowanymi przez francuskie spoleczenstwo, co stano-
wi element integracji kulturowej tych dzieci. Szkola jest wigc swoistym Uniwer-

36 Tamze.
WM. Nasraoui Le musulman.., s. 183—184; Patrz takiee M. Nasraoui: La
Santé Mentale en Tunisie. ,Jeune Afrique” 1976, nr 809, s. 8-9.
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sytetem Socjalizacji®. Na uwage zastuguje takze fakt, ze dzieci te nie tylko
otrzymuja wzory kulturowe, lecz takie przekazuja wilasne kolegom (wspoimie-
szkancom) zastanym w $rodowisku przez nich samych, lub przez ich rodzicow.

Mowi sie dzié o kryzysie $wieckosci szkoly, przejawiajacym si¢ w debatach
nad charakterem szkolnictwa publicznego we Francji w ogdle; o kryzysie po-
wstalym wskutek zadan przedstawicieli mniejszosci narodowych, ich reperkusji
politycznych i upadku ideologii laickiej. Kryzys ten wiaze si¢ z nowym obra-
zem edukacji lansowanym przez klase $rednia, z ktorej wywodzi si¢ wigkszo$¢
uczniow. Wspoblczesna szkola francuska nie stanowi juz tylko ksztalcacej insty-
tucji narzucajacej pewne role i wartosci, lecz jest postrzegana w kontekscie
miejsca i czasu nowych do$wiadczen, z ktorymi mlody czlowiek uczy si¢ sobie
radzi¢, poszukujac motywacji i strategii do podejmowania aktywnosci. Jest takze
oérodkiem, w ktorym uczen ksztaltuje wlasne wyobrazenie o narodzie i zaczyna
rozumie¢ narodowg ideologie. Na fali ,poprawnosci politycznej”, mniejszosci
domagaja si¢ jednak rownego traktowania, czego republikanscy konserwatysci
zdaja si¢ nie zauwaza¢. Powszechnie wiadomo, Ze mimo istniejacej w szkolach
formalnej rownosci, traktowanie przedstawicieli mniejszosci na zasadach segre-
gacji ma miejsce. Swieckos¢ nie oslabla wigc jako zasada polityczna, co wigze
sic z faktem, ze wspolczesne spoleczenstwa sg coraz bardziej zlaicyzowane.
Nawet zarzadcom szkol prywatnych bardziej zalezy na osigganiu przywilejow
socjalnych dla swoich uczniéw niz na nauczaniu religii. Mimo jednolitosci pro-
gramowej i podobnego przygotowania kadry dydaktyczno-wychowawczej, takie
placowki jak koledze, czy licea — na przykiad w Paryzu i na jego poinocnych
przedmiesciach — taczy tylko nazwa. Reszta jest zroznicowana w imi¢ rowno-
éci i wolnosci wyboru. Wiele zalezy od sytuacji i potrzeb wspdlnoty zamieszku-
jacej srodowisko szkoly. Im mniejsza homogenicznos¢ $rodowiska, tym wigksze
zroznicowanie szkot w nim dziatajacych. Sami uczniowie (zaréwno ci dawni,
jak i obecni) nie postrzegaja wigc szkoly jako miejsca nie spelniajacego ich
oczekiwan pod wzgledem $wiatopogladowym. Postrzegaja ja natomiast jako in-
stytucje, ktora ich jednoczesnie przyjmuje i odpycha. Jesli juz podpalaja budy-
nek szkolny, to czynia to nie dlatego, Ze szkola jest (lub nie jest!) $wiecka,
lecz poniewaz jest to szkola. Problem nie dotyczy wigc poszanowania dla
chust muzulmanskich, chrzescijanskich krzyZy i kalendarza czy innych prze-
jawow tradycji uwazanych za $wigte przez okreslone grupy, lecz etosu szkoly
w ogole. Swieckos¢ za$ uchodzi za $rodek zapobiegania problemom. Nauczy-
ciele mowigc o $wieckosci szkoly, mowia nie tyle o obronie republikanskiego
uniwersalizmu, postgpu czy tozsamosci narodowej, co o ochronie spokoju w ich
szkole, uzyskiwanej dzigki zakazowi praktyk rasistowskich — cho¢by nawet mia-

3 A Vasque z Lécole frangaise..., s. 285. Za: M. J. Chombart deLauwe,
C. B e |l a n: Enfants de l'image. Paris 1979, Payot, s. 295.



Swiecko$¢ szkoly we francuskim systemie oswiatowym... 41

lo si¢ to kléci¢ z okazywaniem swej toisamosci przez poszczegdlnych ucz
niow3%.

Podchodzac do problemu z perspektywy humanitarnej, Gisele Legault zwra-
ca uwage na fakt, Ze imigranci (zwlaszcza ci nowi) moga odczuwaé dyskom-
fort psychiczny w zwiazku z oddaleniem od miejsc kultu religijnego w ich
krajach ojczystych0. Moze to przyczynia¢ sic do okazywania swej toZsamosci
religijnej w sposob bardziej widoczny niz zwykle. Niektorzy imigranci, dopiero
Co pojawiwszy si¢ w obcym kulturowo $rodowisku, moga rowniez preferowac
stosunki z osobami wyznajacymi t¢ sama religie (uznajacymi te same wartos-
ci), co oni*!. W szerszej perspektywie wiaze sic to nie tylko z problemem
doboru nauczycieli do klas wielokulturowych, do ktorych uczeszczajg dzieci
z takich $rodowisk, ale takie pozytywnej dyskryminacji uczniow, ktora moze
wywola¢ nieprzychylne reakcje pozostalej czesci srodowiska.

Mimo ze wspoiczesne klopoty ze $wieckoscig szkot publicznych we Francji
wiaza si¢ z destabilizacja modelu szkot republikanskich, swiecko$é szkoly nie
stanowi problemu centralnego, ogolnego, ktorego rozwigzanie moze doprowa-
dzi¢ do zazegnania kryzysu. Jest on elementem zlozonej sytuacji wynikajacej
Z postgpujacego wewnetrznego zroznicowania spoleczenstwa francuskiego, anta-
gonizacji przedstawicieli poszczegolnych grup spolecznych; napigé inspirowa-
nych sytuacja migdzynarodowa itp. Dazenie do jego rozwiazania wymaga
mobilizacji rodzin, profesjonalnej kadry pedagogicznej (réznych podmiotoéw
wychowania), samych uczniéw i catych $rodowisk (zwlaszcza tzw. ,trudnych”),
w ktorych $wieckos¢ placowek o$wiatowych jest postrzegana jako zagrozenie
stabilizacji, oraz stanowi uzasadnienie agresji, stygmatyzacji, izolacji itp. Jak pi-
sze F. Dubet: ,,Gdy chodzi o $wieckosé, w zadnym wypadku nic nie sklania nas
do porzucenia jej zasad, bowiem sq one zbyt dobrze utrwalone w tozsamosci i his-
torii szkoly we Francji, by teraz radykalnie sie od nich odciaé. Wazne jest jednak,
by realne funkcjonowanie szkoly pozostawalo w zgodzie z tq swieckoscia, aby nie
stanowita one tylko zaklecia majacego moc mobilizujaca przeciwko waskim mniej-
szosciom muzulmariskim, lecz aby byla formq wspotiycia”*?. M. Abdallah-Pretceille
postrzega $wiecko$¢ szkoly francuskiej jako wyzwanie w perspektywie integracji
europejskiej i wzrostu tendencji integrystycznych w $wiecie. Dla autorki $wiec-
kos¢ to otwarcie na inno$¢ rozpatrywane w kontekscie pluralizmu kulturowe
go*. Jak twierdzi: ,Swieckos¢ to kwestia granicy pomiedzy edukacjq religijng lub

¥F. D ubet La laicité dans les mutations de l'école..., s. 86—106.

40 Zob. G. L e g ault Les mécanismes d'inclusion des immigrants et des réfugiés. W-
L'intervention interculturelle. Red. G. L e g a u 1 t. Montreal—Paris 2000, Gaétag Morin Edi-
teur, s. 77.
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2F. D ub et La laicité dans les mutations de l'école..., s. 107.
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ideologiczna, a ignorancjq przejawiajacq si¢ w formie pogardy lub negagji oraz
w réznych postaciach religijnosci. To takze granica pomiedzy zréznicowanymi pry-
watnymi miejscami formutowania sensu (rodzina, grupa spoleczna, regionalna, et-
niczna czy kulturowa) i miejscem publicznym Jjakim jest szkota (ktora réwniei
zasadza sie na symbolicznej, wspolnej, transcendentnej kreacji roznic rodzinnych,
regionalnych, etnicznych...). Granica pomiedzy monolitycznag koncepciq powszechne-
go celu, ktory uczynit ze Swieckosci postulat, a definicja pluralistycznq i otwarta,
ktérej aktualizacia moze si¢ dokonywac wylacznie poprzez wychowanie do réznicy
i innosci. Mowiqgc o zasadach nowoczesna $wieckos¢ powinna staé sie praxis: Swie-
ckosci juz sie nie glosi, ja sie prakiykuje, znajdujqc jej sens w odpowiednich sytua-
cjach, co pocigga za sobq zaréwno edukacje, jak i wychowanie obywatelskie”**.

Swieckoé¢ stanowi obecnie miarg mozliwosci akceptaciji osOb rdzniacych
sie i ,nie rownych”. To $wieckos¢, a nie szkola sama w sobie sa dzisiaj we
Francji (a moze takie w innych krajach!)’ zagrozone. Dazenia intelektualistow
do zachowania $wieckosci, oparte sa na dazeniach do obrony zasad kulturo-
wych spoteczenstwa o okreslonych tradycjach, ktorym zagrazaja ,barbarzyncy”
przybyli z Potudnia i z prowinciji. Ambiwalencja takiej $wieckosci szkoly, prze-
jawia si¢ w tym, Ze z jednej strony wymaga si¢ tu rezygnacji z jakichkolwiek
symboli i praktyk religijnych, z drugiej za$ prowadzi do przyjmowania (Wpusz-
czania) do szkot wszystkich uczniow takimi jacy sa, bez wzglgdu na ich wyzna-
nie, tozsamo$é i indywidualno$é®.

Jako konkluzje mozna przyja¢ nastgpujaca refleksjg F. Dubeta dotyczaca
sytuacji we Francji i uogdlni¢ ja, biorac pod uwage inne wielokulturowe spote-
czenstwa w obecnej sytuacji migdzynarodowej: wPraktycznie rzecz biorqc, swiec-
koS¢ nie jest jui projektem, lecz stata sie regulq neutralnosci czynigca ze szkoly
teren spacyfikowany, na ktorym podejmuje sie wysitki unikania konfliktow i »réznic«
spofecznych. To dlatego nie mozna wyzby¢ sie Swieckosci, zas obrona »republikaris-
koscie szkoly nie moze by¢ identyfikowana ze swego rodzaju »kontr-integryzmems,
nawet jesli niekiedy zdarza sie, Ze za gwaltownosciq tej obrony Zle ukrywa si¢ wo-
la wykluczenia grup »barbarzyricows, ktorzy za nadto destabilizujg instytucje. Wia-
domo, ze uniwersalizm, zawsze identyfikowany z wielkq kultura, moze pociggac za
sobq lekcewazenie i wykluczenie, a nawet rasizm. Jednak ta neutralnosé sama
w sobie pozwala szkole pozosta¢ szkola, chroniac ja przed zbyt zajadlymi konflik-
tami’*s.

Swiecko$¢ wspotczesnych szkot w wielokulturowych $rodowiskach moze
stanowi¢ jeden ze $rodkow zaradczych (okreslenie jej jako panaceum byloby
niewatpliwie naduzyciem) na problemy wynikajace z utrwalania negatywnych
stereotypow. Poznawanie Innego — tego w muzulmanskiej chuscie, z krzyzem

44 Tamze, s. 62.
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46 Tamie, s. 100—101.
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na piersiach, czy ogolong glowa — dokonujace si¢ w atmosferze szacunku dla
jego indywidualnosci, tozsamosci i pogladow, moze tylko przyczyni¢ si¢ do
wzajemnego poznania, zrozumienia, a z czasem nawet akceptacji. Na nauce
i pracy w szkole opartej o takqg — gwarantujaca spokdj — regul¢ post¢powania
zapewne zalezy uczniom, rodzicom, nauczycielom i coraz bardziej zréznicowa-
nym wewnetrznie spoleczenstwom, z ktorych si¢ wywodza. Ich obecne proble-
my wynikaja z braku poznania i rozumienia Innych, bez wzglgdu na to, czy
Zyja oni w Afganistanie, czy sa ,barbarzyncami” z przedmiescia.



